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Resumen
Los niños hispanos en Estados Unidos (EE.UU.) que mantienen la lengua de herencia (español) mientras adquieren 

inglés se benefician cultural y académicamente más que los hablantes monolingües de inglés o los hispanos con atrición 
en español. A pesar de las diversas ventajas, los niños hispanohablantes en EE.UU. carecen de oportunidades de usar el 
español con propósitos académicos como para leer y escribir con fines de desarrollar sus capacidades literarias. En paralelo, 
el impacto mundial de la pandemia del COVID-19 ha contribuido a un incremento enorme de niños sin el nivel mínimo 
de competencia en lectura; las mayores pérdidas de rendimiento se han reflejado en América Latina y el Caribe (United 
Nations, 2021). 

Las autores reportan las fases de un proyecto piloto que vincula dos poblaciones de estudiantes hispanohablantes de 
riesgo en Michigan (MI) y Puerto Rico (PR) con el propósito de fomentar la lectura en español y aumentar la comprensión 
lectora. La educación transformadora fue utilizada como herramienta para impulsar la expresión creativa de manera 
dinámica y basándose en un diálogo entre los dos grupos estudiados. iEARN Orillas (International and Education and 
Resource Network) - una organización educativa que conecta a estudiantes de todo el mundo – aportó el diseño educativo 
del proyecto y estableció lazos entre ambos grupos de estudiantes y docentes de PR y MI (Figueroa- Roque y Brown, 2023). 

El proyecto tuvo una duración de nueve semanas entre dos grupos de amigos compuestos de ocho estudiantes de 
Naranjito, Puerto Rico, y veinte estudiantes de Michigan, EE.UU. Los resultados de la investigación demuestran un aumento 
en el grupo de MI y PR en las destrezas de comprensión lectora, conocimiento geométrico y producción escrita. Igualmente, 
se demuestran los beneficios de un intercambio global para comunidades monolingües y bilingües con un aumento en las 
tres destrezas medidas. El estudio sirve como base para la integración de intercambios globales como parte de la educación 
transformadora y el mantenimiento de las lenguas de herencia. 
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Abstract:
Hispanic children in the United States (U.S.) who maintain their heritage language (Spanish) while acquiring English 
benefit both culturally and academically more than monolingual English speakers or Hispanics who experience Spanish at-
trition. Despite these advantages, Spanish-speaking children in the U.S. lack opportunities to use Spanish for academic pur-
poses, such as reading and writing, to develop their literacy skills. In parallel, the global impact of the COVID-19 pandemic 
has led to a dramatic increase in the number of children who do not meet the minimum proficiency level in reading, with 
the greatest learning reduction observed in Latin America and the Caribbean (United Nations, 2021).
The authors report the phases of a pilot project that connects two at-risk populations of Spanish-speaking students in 
Michigan (MI) and Puerto Rico (PR) with the purpose of promoting and increasing reading comprehension in Spanish. 
The framework of Transformative education was used as a tool to foster creative expression in a dynamic way through 
dialogue between the two student groups. iEARN Orillas (International Education and Resource Network), an educational 
organization that connects students worldwide, provided the educational design for the project and established the con-
nection between the groups of students and teachers from PR and MI (Figueroa-Roque & Brown, 2023).
The project lasted nine weeks and involved two groups of students: eight from Naranjito, Puerto Rico, and twenty from 
Michigan, U.S. The results show an increase in reading comprehension skills, geometric knowledge, and written abilities 
for both groups (MI and PR). Similarly, the findings demonstrate the benefits of a global exchange for both monolingual 
and bilingual communities, with improvement in all three measured skills. This study serves as a foundation for the inte-
gration of global exchanges as part of transformative education and the maintenance of heritage languages.
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Introducción
En EE.UU., la pérdida intergeneracional de las len-

guas minoritarias crece a medida que los hablantes de 
esas lenguas pierden el contacto con su lengua de heren-
cia. Esto, a su vez, se debe a que carecen de recursos para 
mantener la lengua de herencia. Para muchos hablantes 
de lengua de herencia, la fuerte presencia del inglés 
en sus vidas cotidianas puede contribuir a dificultar el 
mantenimiento de la lengua de herencia. Además de las 
ventajas cognitivas y académicas (Arredondo, Rosado 
y Satterfield, 2016; Kremin et al., 2019), los beneficios 
sociales de mantener una lengua de herencia incluyen: 
promover la identidad personal y cultural, preservar 
las relaciones familiares y fomentar el bienestar social 
(Méndez y Satterfield, 2024).

La educación transformadora es un enfoque que 
promueve el desarrollo del pensamiento crítico, medi-
ante el aprendizaje activo y colaborativo. La educación 
transformadora fomenta que los estudiantes desarrol-
len destrezas de liderazgo y habilidades tecnológicas a 
través de experiencias culturales y comunitarias (Freire, 
1993). Igualmente, la educación transformadora recon-
oce las limitaciones de los sistemas educativos tradicio-
nales y encierra la promesa no solo de mejorar elrec-
imiento individual, sino también de impulsar un cambio 
social significativo (Freire, 2012). En este proyecto, se 
incorpora el objetivo de la educación transformadora 
mediante la colaboración entre diversos grupos basán-
dose en un intercambio internacional que busca pro-
mover una transformación social positiva. Además, este 
estudio piloto busca incorporar la educación transfor-
madora como un tema de estudio emergente, con la fi-
nalidad de seguir investigando e innovando en este ám-
bito. El objetivo es desarrollar prácticas educativas que 
fomenten el mantenimiento de las lenguas de herencia 
en contextos académicos y culturales (Global Institute 
for Transformative Education, 2025).

 “No hay enseñanza sin investigación ni 
investigación sin enseñanza” (Freire 2012, 30). A este 
fin, examinamos los efectos del proyecto utilizando la 
siguiente pregunta de investigación: ¿Es posible que el 
contacto internacional con las actividades compartidas 
sea un factor que impulsa un aumento en conocimiento 
geométrico, comprensión lectora y producción escrita 
para los estudiantes de Puerto Rico (PR) y Michigan 
(MI)? Llevamos a cabo un análisis cuantitativo intra-
grupal para determinar la eficacia de estrategias pos-
pandémicas y transformadoras en dos grupos globales. 
El estudio procede a través de las siguientes secciones: 
(i) Revisión bibliográfica abreviada. (ii) Estudio actual,
reportando y analizando los resultados del proyecto con

un modelo estadístico. (iii) Conclusión de la investigación 
con indicaciones y comentarios sobre el aumento de 
lectura en español, las actitudes lingüísticas frente al 
mantenimiento de la lengua herencia y la identidad 
global. Se cierra el estudio con unas implicaciones de 
la educación transformadora y recomendaciones para 
proyectos futuros.

Estudiantes de español en Estados Unidos
Una lengua de herencia es una lengua hablada en 

el hogar o en una comunidad/cultura minoritaria, sin 
embargo, no es la lengua mayoritaria del país (Valdés, 
2001). Para muchos estudiantes estadounidenses de 
origen hispano, su lengua de herencia es el español, 
mientras que la lengua mayoritaria es el inglés. Por lo 
general, los niños hablantes de herencia se comunican 
principalmente en su lengua de herencia en contextos 
familiares hasta que entran a la escuela, donde adquieren 
la lengua mayoritaria con una ruptura abrupta del 
desarrollo de su primera lengua (Hualde et al., 2021; 
MacGregor-Mendoza y Moreno, 2020; Montrul, 2010; 
Papadopoulou y Rinker, 2022). Los niños de MI de este 
estudio hablan en español habitualmente en casa, pero 
al entrar a la escuela aprenden en inglés, dado que sólo 
un seis por ciento de la población de MI se identifica 
como hispana.

Relaciones entre compañeros, identidad y actitudes 
lingüísticas en relación con las motivaciones para el 
mantenimiento de la lengua

Las ideologías lingüísticas son las creencias y acti-
tudes sobre la lengua, cómo funciona, y cómo se relacio-
na con la sociedad y la identidad. Estas creencias pueden 
influir en cómo las personas hablan, escriben, interpre-
tan el lenguaje, y cómo juzgan a otros según su forma de 
hablar (Barrett, 2006). Por ejemplo, las relaciones entre 
compañeros que hablan y estudian el español contribuy-
en en gran medida no solo a su percepción de la lengua 
de herencia, sino también a empoderarlos para que 
mantengan su lengua de herencia. Freire (1990) veía la 
lengua como un elemento intrínsecamente vinculado a 
la identidad y a la cultura. Entonces, la identidad tam-
bién es una variable que interviene en el mantenimiento 
de una lengua de herencia. Arredondo, Rosado y Satter-
field (2016) entrevistaron un grupo de veinticinco niños 
latinos entre las edades de cinco a doce años en el sur-
este de MI con el propósito de investigar la identidady su 
relación con el éxito académico. Los resultados del estu-
dio demostraron que la identidad y el origen étnico cat-
egorizado bajo la variable de afecto están estrechamente 
relacionados con las habilidades de lectoescritura
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en español de los niños. Si estos factores distintos so-
cioculturales de la identidad de un alumno crean una 
atmósfera positiva en torno a la lengua de herencia, el 
alumno estará más dispuesto a esforzarse por manten-
erla (Duran, 2022). Con el apoyo de la familia, sus com-
pañeros y la creación de una comunidad, los estudiantes 
llegan a construir su conocimiento y sentirse orgullosos 
de su dominio de la lengua de herencia y por extensión 
de su latinidad (Méndez y Satterfield, 2024).

El efecto de COVID-19 en los niveles de lectura
Durante la pandemia, la mayoría de los estudiantes 

del mundo se encontraron de repente aprendiendo des-
de casa, mientras que los educadores y los sistemas es-
colares luchaban por adaptarse al cambio repentino. La 
alteración del entorno de aprendizaje al pasar los niños 
de la escuela a la educación en casa, la falta de partici-
pación en actividades de alfabetización y la pérdida de 
tiempo de aprendizaje estructurado son algunas de las 
razones por las que se observa un declive en los niveles 
de lectura (United Nations, 2021). 

En las comparaciones del nivel de lectura de los es-
tudiantes de la escuela primaria en los años previos a 
2020 con los años después de 2020, se observa que los 
niveles de rendimiento en lectura disminuyeron duran-
te el cierre de escuelas por la pandemia (Ludewig et al., 
2022; Relyea et al., 2023). Específicamente para los es-
tudiantes puertorriqueños, la pandemia tuvo un efecto 
extremo en la alfabetización, ya que existen en la isla los 
índices de pobreza infantil y falta de recursos entre los 
más altos de Latinoamérica (National Center for Disas-
ter Preparedness, 2020). En paralelo, el efecto mundial 
de la pandemia del COVID-19 ha dejado un incremento 
enorme de niños necesitados tanto en Puerto Rico como 
también en muchos niños de color en EE.UU. sin el nivel 
mínimo de competencia en lectura. Por lo tanto, ambos 
grupos corren un riesgo mayor de quedarse atrás en su 
educación.

Desarrollo de la identidad global en hablantes de es-
pañol 

Con el surgimiento de COVID-19 y la cuarentena, el 
desarrollo de la tecnología ha facilitado enormemente 
la comunicación en todo el mundo, conectando a través 
de fronteras y océanos con distintos países. El uso de la 
tecnología como herramienta para los hispanohablantes 
en EE.UU. aún no se ha desarrollado plenamente. Mo-
rales-Cuyar, Monge-Cruz, y Suárez-Feliciano (2023) tra-
bajaron en el proyecto ABC Cultural de iEARN Orillas en 
Puerto Rico. Las clases hermanas, como se les conoce a 
los grupos que hacen el intercambio, fueron Puerto

Rico y Guatemala. En este intercambio hubo un grupo 
de estudiantes de segundo grado de Puerto Rico y dos 
grupos de Guatemala, uno de segundo grado y otro de 
tercer grado. Durante el intercambio, utilizaron medios 
digitales en su estudio para poder compartir durante 
las diferentes fases con su clase hermana. Finalmente, 
el proyecto consistió en la creación de cuentos cultura-
les. Los cuentos que desarrollaron los compartieron de 
manera digital entre clases geográficamente distantes 
para intercambiar opiniones e identificar similitudes y 
diferencias culturales de ambos países. Este es un ejem-
plo que emplea la organización iEARN de cómo no solo 
los investigadores, sino también los educadores pueden 
incorporar la tecnología en sus cursos. Además, los inter-
cambios virtuales ayudan a los estudiantes a compren-
der lo interconectados que están con otras personas de 
todo el mundo, lo que les proporciona un mayor sentido 
de conciencia global y de pertenencia. Igualmente, les 
ayuda a darse cuenta de que existe una comunidad glob-
al a la que pueden pertenecer, lo que les permite formar 
una identidad global (Lenkaitis et al., 2019). 

Educación transformadora y acceso a la lengua de 
herencia 

La educación transformadora tiene como objetivo 
un enfoque curricular individualizado que incorpore 
la justicia social mediante el aprendizaje colaborativo 
(Global Institute for Transformative Education, 2025). 
A diferencia de la educación tradicional, la educación 
transformadora se distancia de prácticas que priorizan 
la memorización e individualización. La investigación 
sobre la educación transformadora ha demostrado su 
impacto positivo en diversos entornos educativos y po-
blaciones. Zhulamanova y Raisor (2022) exploraron la 
narración de cuentos en un aula de educación infantil 
como estrategia creativa y como forma de ampliar los 
enfoques tradicionales de enseñanza. La narración de 
cuentos puede relacionarse con la idea de que los estudi-
antes aprenden a través de historias compartidas entre 
culturas, y amplían su inteligencia social y cultural. Para 
ayudar a fomentar la implementación de la educación 
transformadora, De Witt, Bootsma, Dermody y Rebel 
(2023) crearon un viaje de aprendizaje de siete pasos 
para apoyar el diseño, la facilitación y la evaluación del 
proceso de aprendizaje transformador. El proceso de-
scrito en su estudio ofrece una plantilla para estructurar 
la propia enseñanza y apoyar los conocimientos nuevos 
sobre cómo aprenden mejor los estudiantes. Las investi-
gaciones de este tipo crean espacios para que los niños 
se expresen de una forma creativa abriendo paso a la 
implementación de la educación transformadora. Es por
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esto que la base de nuestro proyecto e intervención 
surge desde Freire y su enfoque hacia la educación 
transformadora mediante la alfabetización de adultos. 
Spener (1990) describe el enfoque de Freire en el con-
texto del mantenimiento de lenguas de herencias y lec-
tura siendo las experiencias culturales y personales la 
base de la enseñanza de idiomas. También, el enfoque 
incorpora el diálogo y problemas planteados como parte 
de la enseñanza lo cuales fueron incorporados en esta 
intervención para proveer a los estudiantes experien-
cias culturales, personales y con acceso a la lengua de 
herencia.

Metodología
Participantes

Los estudiantes que participaron en este proyec-
to asisten a escuelas en el sureste de Michigan (MI) 
y Naranjito, Puerto Rico (PR). La escuela en MI es un 
programa sabatino de español sin fines de lucro, En 
Nuestra Lengua (ENL), que se ubica centralmente en 
Ann Arbor. ENL es la creación e iniciativa de latinos 
para formar comunidad. Se creó como respuesta activ-
ista a una falta de apoyo general en MI para las familias 
latinas en el sistema de educación (Tijunelis, Satterfield 
y Benkí, 2013; Satterfield y Benkí, in press). En línea 
con los propósitos de la educación transformadora, ENL 
es un recurso educativo y cultural para los estudiantes 
de español de herencia, que residen en el sureste de MI. 
ENL colabora con las familias para promover la lengua 
y cultura hispanohablante, dado que los niños no tienen 
la oportunidad de desarrollarlas plenamente como en 
inglés. Los estudiantes provienen de una variedad de 
orígenes hispanos y de un rango de demografías. ENL 
tiene como prioridad la inclusividad de todos los gru-
pos. Las clases de ENL se reúnen los sábados, siguiendo 
el calendario académico del sistema escolar de MI. El 
programa permite que los estudiantes estén expues-
tos a diversas experiencias culturales y al aprendizaje 
formal de la lengua de herencia a través del aprendizaje 
experiencial utilizando intervenciones temáticas tales 
como el Proyecto WORLD (Pollard-Durodola et al., 
2017) que centra y da voz al estudiante.  

Los estudiantes de Naranjito, Puerto Rico asisten a la 
Escuela Rosa Luz Zayas Cruz y participan del programa 
de horario extendido. Naranjito es un pueblo rural situ-
ado en la región central de la isla. La Escuela Rosa Luz 
Zayas Cruz forma parte de las Comunidades Especiales 
de Puerto Rico, que es una lista de comunidades mar-
ginadas cuyos ciudadanos experimentan cierto grado de 
exclusión social y muchas de las familias viven en la

pobreza.
 En este estudio, investigamos los efectos de la edu-

cación transformadora a través de un proyecto de nueve 
semanas con ocho estudiantes del cuarto grado entre las 
edades de nueve y diez años de Naranjito, PR, y veinte 
estudiantes del cuarto grado entre las edades de nueve y 
diez años, de Michigan, EE.UU. Se incluyó a todos los es-
tudiantes de ambos grupos. No obstante, el análisis de los 
datos se realizó con un total de diecinueve estudiantes, 
ya que no se logró realizar la evaluación posterior a la 
intervención a cuatro estudiantes de PR y cinco de MI. 
La muestra de participantes representa los dialectos de 
múltiples variedades mundiales de español. Esta colabo-
ración fue facilitada por iEARN Orillas, siendo el proyec-
to “Amigos” una de las muchas alternativas de proyectos 
que proporcionan. Para recapitular la pregunta que di-
rige la investigación: ¿Es posible que el contacto inter-
nacional y las actividades compartidas sean factores que 
impulsen un aumento del conocimiento geométrico, de 
la comprensión lectora y de la producción escrita para 
los estudiantes de PR y MI? Específicamente:

1. ¿Hay un incremento en las puntuaciones relacio-
nadas con la comprensión lectora, el conocimiento
geométrico y la producción escrita antes y después
de la implementación del proyecto para los estudi-
antes de Michigan y Puerto Rico?

Para examinar más ampliamente el impacto del 
proyecto llevamos a cabo un análisis en el cual compar-
amos el progreso de comprensión lectora del grupo de 
estudiantes que participaron en el proyecto “Amigos” 
durante el 2023 (septiembre-diciembre) en Michigan, 
con el grupo de estudiantes durante el mismo periodo 
académico un año antes en 2022. Ambos grupos lle-
varon a cabo las mismas tareas y actividades, no obstan-
te el grupo de Michigan 2022 no participó del proyecto 
“Amigos”. Para este análisis, se incorporaron veinticua-
tro estudiantes de MI del 2022. Específicamente: 

2. ¿Hay diferencias significativas en el progreso alca-
nzado en la comprensión lectora por los estudiantes
que participaron en el proyecto “Amigos” y el grupo
de pares que recibió la enseñanza como de costum-
bre un año anterior?

Instrumentos
Evaluamos tres destrezas antes del inicio del proyec-

to (preevaluación) y al finalizar el proyecto (posevalu-
ación): conocimiento geométrico, comprensión lectora 
y producción escrita. Se utilizó como recurso el cuento 
“Amigos” y se diseñaron distintas pruebas que midieron 
las siguientes destrezas:
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Conocimiento geométrico
Mide el conocimiento de figuras geométricas. En 

las evaluaciones (preevaluación y posevaluación), los 
estudiantes emparejaron una imagen de cada figura 
geométrica con la descripción correcta que le corre-
spondía.

Producción escrita
Consistió en preguntas abiertas en la que se plant-

eaban preguntas sobre diversidad, amistad e inclusión, 
utilizando el contexto de la historia. En las evaluaciones 
(preevaluación y posevaluación), los estudiantes debían 
responder por escrito y se analizaron las siguientes car-
acterísticas: gramática, cantidad de palabras, coherencia 
y desarrollo de ideas. 

Para evaluar las destrezas mencionadas el equipo in-
vestigador diseñó una preevaluación (en el Apéndice 1)
y posevaluación (en el Apéndice 2) específicamente para 
este proyecto “Amigos”. Ambas pruebas miden el cono-
cimiento geométrico, comprensión lectora y producció-
nescrita basados en el cuento “Amigos”. 

y posevaluación (en el Apéndice 2) específicamente para 
este proyecto “Amigos”. Ambas pruebas miden el cono-
cimiento geométrico, comprensión lectora y producció-
nescrita basados en el cuento “Amigos”. 

Procedimiento
La intervención del proyecto “Amigos” consistió de 

tres fases descritas a continuación: 
Fase 1: En la primera fase, ambos equipos MI y PR 

se reunieron virtualmente para planificar el proyecto 
y las presentaciones introductorias. Individualmente, 
cada grupo conversó con sus estudiantes para dialogar 
acerca de la participación en el proyecto. La clase de MI 
y la clase de PR cada cual grabó videos de introducción 
en los cuales los estudiantes se presentaron con sus 
nombres. Luego, se enviaron los videos introductorios 
por correo electrónico para que cada clase hermana 
los pudiese ver para conocerse. Previo al inicio de la in-
tervención se realizó la preevaluación que consistió en 
medir el conocimiento previo en tres destrezas: cono-
cimiento geométrico, comprensión lectora y producción 
escrita para MI y PR.  

Global Journal of Transformative Education, Vol. 5, 2025

Figura 1. Intercambio de cartas   
Nota. Intercambio de cartas por correo postal entre Puerto Rico y Michigan. Los estudiantes intercambiaron 
preguntas y datos curiosos para continuar compartiendo y conociéndose. 
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Fase 2: En la segunda fase, ambos grupos particip-
aron de proyectos creativos basados en la lectura del 
cuento “Amigos”. Los grupos de MI y PR intercambiar-
on cartas (Figura 1) que fueron enviadas y recibidas por 
el correo postal. Para reforzar los conceptos de figuras 
geométricas, los estudiantes de MI completaron en clase 
una actividad en la que identificaron cuántos lados y án-
gulos tienen algunas figuras geométricas. Luego, para 
reforzar la comprensión lectora y el concepto de la se-
cuencia de eventos, los estudiantes de MI vieron un vid-
eo del cuento “Amigos” y luego completaron la hoja de 
trabajo sobre la trama del cuento (Figura 2). 

Además durante esta segunda fase, los estudiantes 
de MI hicieron una actividad de actuación en “escenar-
ios” enfocados en los conceptos de diversidad, amistad, 
e inclusión. Los estudiantes presentaron su actuación de 
los conceptos/términos, y los demás estudiantes adivin-
aron de qué concepto trataba la escena. También en las 
tareas de la semana, los estudiantes de MI llevaron a cabo 
lecturas en español y en sus cuadernos de matemáticas 
completaron actividades. 

Finalmente, los estudiantes de MI crearon una col-
cha de la amistad (Figura 3). Esta actividad no solo 
les permitió demostrar su conocimiento de las figuras 
geométricas, sino también simbolizó los conceptos de 
diversidad, amistad, e inclusión ya que los estudiantes

trabajaron juntos para representar muchas formas 
diferentes y unirlas en la colcha de la amistad. Los es-
tudiantes de MI se tomaron fotos con la colcha de la 
amistad y se la enviaron a la clase hermana de PR. Tomp-
kins (2013) fue de inspiración para la idea de la colcha. 
Los estudiantes de PR hicieron una actuación del cuen-
to “Amigos” como su proyecto y enviaron el video para 
compartir con los estudiantes de MI.

Fase 3: En la tercera y última fase del proyecto, los 
estudiantes de MI grabaron videos en los que com-
partían su parte favorita del proyecto y los compartieron 
con su clase hermana en PR. También, los estudiantes de 
MI y PR completaron las posevaluaciones. Por otro lado, 
el grupo de Michigan completó las pruebas de lectura en 
la plataforma Raz-Kids para poder comparar sus puntu-
aciones con el grupo de Michigan 2022 que no partic-
ipó en el proyecto “Amigos”. En la Tabla 1, se presenta 
el proyecto “Amigos” por fase al igual que se incluyeron 
las actividades de la intervención que luego se midieron 
las destrezas en la posevaluación y Raz-Kids para los es-
tudiantes de MI.

Global Journal of Transformative Education, Vol. 5, 2025

Figura 2. Hoja de trabajo sobre la trama del cuento “Amigos” 
Nota. Las partes de la secuencia de eventos se colocaron fuera de orden y los 
estudiantes tuvieron que seleccionar el orden correcto de la historia. 

Figura 3. Colcha de la amistad
Nota. Cada estudiante diseñó su propio 
cuadrado utilizando figuras geométricas 
y luego todos los cuadrados se anudaron 
para crear la colcha de la amistad. La 
colcha de la amistad simboliza e incorpora 
el trabajo en equipo y los temas de diversi-
dad, inclusión y amistad.
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Para responder a las preguntas de investigación se 
llevó a cabo un análisis estadístico de estadísticas de-
scriptivas e inferenciales. Para investigar la primera 
pregunta de investigación sobre las puntuaciones rel-
acionadas con la comprensión lectora, el conocimiento 
geométrico y la producción escrita antes y después de 
la implementación del proyecto para los estudiantes de 
MI y PR se llevaron a cabo tres pruebas t de muestra de-
pendiente. Luego para investigarla pregunta de investi-
gación número dos sobre las diferencias en el progreso 
alcanzado en la comprensión lectora por los estudiantes 
que participaron en el proyecto “Amigos” y el grupo de 
pares que recibió la enseñanza como de costumbre un 
año anterior se realizó una prueba t de muestra inde-
pendientes. Los análisis se llevaron a cabo en el software 
estadístico SPSS.

Resultados
Pre y Pos Evaluaciones MI y PR “Amigos”

Para evaluar el impacto del proyecto “Amigos” en 
las puntuaciones de comprensión lectora, conocimien-
to geométrico y producción escrita, analizamos el pro-
greso en las puntuaciones de los estudiantes al momen-
to de iniciar la intervención (preevaluación) y al final 
(posevaluación) de cuatro estudiantes de Puerto Rico y 
quince de Michigan para una muestra N=19. En la Tabla 
2, se muestran las estadísticas descriptivas en relación a 
las puntuaciones obtenidas en ambas evaluaciones.

Comparación de medias pre-pos evaluación Proyec-
to “Amigos”

Para determinar si hubo un aumento en las puntua-
ciones de la preevaluación a la posevaluación se llevaron

a cabo tres pruebas t, una para cada destreza que se 
estaba midiendo: comprensión lectora, conocimiento 
geométrico y producción escrita. Los resultados se de-
scriben a continuación (Figura 4).

En la destreza de comprensión lectora hubo un 
aumento estadísticamente significativo en las puntua-
ciones de comprensión lectora desde la preevaluación 
(M = 6.32, DE = 2.77) hasta la posevaluación (M = 8.95, 
DE = 2.25), t(18) = -4.17, p <.001. Esto sugiere que el 
proyecto “Amigos” tuvo un efecto significativo en el de-
sempeño de la comprensión lectora para MI y PR ya que 
las puntuaciones mejoraron sustancialmente de la pre-
evaluación hasta la posevaluación. 

Después, se analizó la destreza de conocimiento 
geométrico. En la misma hubo un aumento estadística-
mente significativo en las puntuaciones de conocimien-
to geométrico desde la preevaluación (M = 3.42, DE = 
0.61) hasta la posevaluación (M = 3.79, DE = 0.42), t(18) 
= -2.69, p = .015. Esto sugiere que el proyecto “Amigos” 
tuvo un efecto positivo en el desempeño del conocimien-
to geométrico.

Finalmente, en la destreza de producción escrita 
hubo un aumento estadísticamente significativo en las 
puntuaciones de producción escrita desde la preevalu-
ación (M = 19.89, DE = 4.11) hasta la posevaluación (M 
= 24.32, DE = 4.84), t(18) = -3.81, p =.001. Esto sugiere 
que el proyecto “Amigos” tuvo un efecto significativo en 
el desempeño de la producción escrita para MI y PR ya
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Figura 4. Desempeño de comprensión lectora, conocimiento 
geométrico y producción escrita de estudiantes de Michigan y 
Puerto Rico
Nota. La gráfica muestra las puntuaciones promedio de los 
estudiantes de Michigan y Puerto Rico en las destrezas de 
conocimiento geométrico, comprensión lectora y producción 
escrita. Estas destrezas fueron evaluadas en dos momentos: 
preevaluación y posevaluación. Las barras de error represen-
tan la desviación estándar, indicando la variabilidad de las 
puntuaciones. 
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que las puntuaciones aumentaron significativamente de 
la preevaluación hasta la posevaluación. 

En conclusión, se observó un aumento significativo 
en las puntuaciones en las tres destrezas: comprensión 
lectora, conocimiento geométrico y producción escrita 
luego de la implementación del proyecto “Amigos”. 

Comparación de medias grupo control vs. grupo par-
ticipante de Proyecto “Amigos” 

Para analizar más a fondo los efectos del proyecto 
“Amigos”, se comparó los datos retelling (recontar) de 
la clase de MI 2022 para evaluar si hay diferencias sig-
nificativas en el progreso alcanzado en las pruebas de 
lectura específicamente en la destreza de comprensión 
lectora mediante recontar por los estudiantes que par-
ticiparon en el proyecto “Amigos” y el grupo de pares 
que recibió la enseñanza como de costumbre un año 
anterior. La única diferencia entre los grupos fue que 
la clase MI 2023, con veinte estudiantes, participó en 
el proyecto de intercambio global “Amigos” con PR, y la 
clase MI 2022 no participó. La clase de MI 2022 como la 
de MI 2023 hicieron todo igual, desde las mismas tar-
eas, hasta las actividades, e incluso tuvieron la misma 
maestra (Collon, 2024). La comprensión lectora espe-
cíficamente recontar se evaluó en septiembre y luego 
en diciembre utilizando la plataforma Raz-Kids. Para 
comparar ambos grupos analizamos los resultados de 
estadísticas descriptivas para muestras independientes 
(Tabla 3). En la tabla 3, se muestra el progreso obteni-
do en las puntuaciones de recontar. Esto se calculó re-
stando la puntuación obtenida por estudiante durante la 
prueba de diciembre, menos la puntuación obtenida por 
estudiante durante la pruebade septiembre. Por ende, la 
media representa el cambio en las puntuaciones de 
la destreza de recontar. 

Se obtuvieron los resultados de la plataforma Raz-
Kids de diecinueve estudiantes de Michigan 2023 y vein-
ticuatro estudiantes de Michigan 2022 para una muestra 
N=43. Se llevó a cabo un análisis de muestras indepen-
dientes para comparar el grupo de Michigan 2022 y 
Michigan 2023 para obtener las diferencias entre las 
puntuaciones de los grupos para la destreza de recon-
tar de septiembre y diciembre (Figura 2.2). El análisis 
demostró una diferencia estadísticamente septiembre 
y diciembre (Figura 5). El análisis demostró una difer-
encia estadísticamente significativa entre el grupo de 
Michigan 2022 (M = -2.17, DE = 3.74) y Michigan 2023 
( M = 2.21, DE = 5.48), t(41) = -3.10, p = .003, indicando 
que el grupo de Michigan 2023 que participó del proyec-
to “Amigos” aumentó sus puntuaciones en la destreza 
de recontar. La diferencia de medias fue de -4.38 (EE 
= 1.41), lo que indica que los estudiantes de Michigan 
2022 obtuvieron, en promedio, 4.38 puntos menos que 
Michigan 2023. 

Discusión
El estudio buscó evaluar los efectos en las puntua-

ciones relacionadas con la comprensión lectora, el con-
ocimiento geométrico y la producción escrita antes y 
después de la implementación del proyecto “Amigos”. 
Específicamente si ¿Hay un incremento en las puntu-
aciones relacionadas con la comprensión lectora, el 
conocimiento geométrico y la producción escrita antes 
y después de la implementación del proyecto para los 
estudiantes de Michigan y Puerto Rico? En el tiempo 
transcurrido entre Fase 1 (la preevaluación), Fase 2 (ac-
tividades) y Fase 3 (la posevaluación y reflexión), los
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Figura 5. Datos Recontar Raz-Kids Michigan 2022 y 2023 
Nota. La gráfica muestra el cambio en las puntuaciones de recontar 
para Michigan 2022 y Michigan 2023. Las barras de error indican el 
error estándar de la media. 
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estudiantes participaron en numerosas actividades para 
reforzar las destrezas evaluadas. Los resultados dem-
ostraron un aumento estadísticamente significativo en 
las tres destrezas evaluadas durante la preevaluación 
y posevaluación. Por ende, se concluye que el proyecto 
“Amigos” fue clave para el aprendizaje de las destrezas 
de comprensión lectora, conocimiento geométrico y 
producción escrita para los estudiantes de MI y PR. Am-
bos grupos de estudiantes, MI y PR, mejoraron en todas 
las categorías entre la pre y pos evaluación, por lo que se 
pudo observar que este intercambio benefició la comp-
rensión no solo de los hablantes de español de herencia 
de Michigan, sino también de los hablantes monolingües 
de español de Puerto Rico. Esto coincide con lo expuesto 
por Méndez y Satterfield (2024), quienes destacan que 
la colaboración entre pares —en nuestro caso, entre MI 
y PR— y el intercambio con la comunidad latina juegan 
un papel fundamental en el desarrollo del conocimiento 
lingüístico de los estudiantes. 

Igualmente, el estudio evaluó si ¿Hay diferencias sig-
nificativas en el progreso alcanzado en las pruebas de 
lectura específicamente en la destreza de comprensión 
lectora mediante recontar por los estudiantes que par-
ticiparon en el proyecto “Amigos” y el grupo de pares que 
recibió la enseñanza como de costumbre un año anteri-
or? Los resultados demostraron que el grupo de Mich-
igan 2023 que participó del proyecto “Amigos” tuvo un 
desempeño mejor en la prueba de lectura que midió la 
destreza de comprensión lectora recontar en compara-
ción con el grupo de Michigan 2022 que no participó en 
el proyecto “Amigos”. 

En línea con los objetivos de la educación transfor-
madora (Global Institute for Transformative Education, 
n. d.), los resultados de esta intervención mostraron que
los estudiantes que participaron en esta intervención
mejoraron significativamente su comprensión lectora en
comparación con sus compañeros que no participaron
en la intervención el año anterior.

Limitaciones 
Para el estudio se debe tomar en cuenta algunas lim-

itaciones y consideraciones. En primer lugar, el tamaño 
de muestra fue pequeño lo cual puede reducir el pod-
er estadístico, sin embargo, se encontró un efecto sig-
nificativo aún con esta muestra pequeña. Por último, la 
destreza de conocimiento geométrico mostró un efecto 
techo en la posevaluación, con casi la mitad de los partic-
ipantes alcanzando la puntuación máxima que era cua-
tro. Por lo tanto, esto probablemente limitó la detección 
de un aumento mayor durante la posevaluación y pudo

haber resultado en una subestimación del impacto real 
de la intervención en esta destreza. 

Algunas consideraciones para investigaciones futu-
ras es incorporar un grupo control para nuestra primera 
pregunta de investigación para poder hacer una com-
paración. Igualmente, tener una muestra de estudiantes 
mayor y tomar medidas para reducir “missing data”. Por 
último, tomar en consideración la revisión del diseño de 
las evaluaciones para evitar un efecto techo. Tomando en 
cuenta estas limitaciones y consideraciones, cabe desta-
car que los resultados de la investigación demostraron 
que los estudiantes aumentaron sus puntuaciones en 
las destrezas de conocimiento geométrico, comprensión 
lectora y producción escrita. 

Conclusión
Nuestro intercambio sugiere un aumento estadística-

mente significativo en las tres destrezas medidas: comp-
rensión lectora, conocimiento geométrico y producción 
escrita para los estudiantes de PR y MI como resultado 
del contacto internacional. Esto nos lleva a la conclusión 
de que, independientemente del nivel de competencia 
lingüística, en nuestro caso hablantes monolingües y 
bilingües, ambos grupos pueden obtener grandes ben-
eficios de un intercambio, ayudando a desarrollarse 
académicamente, pero también socialmente a través de 
amistades internacionales y el intercambio de cultura. 
Por otro lado, centrándonos específicamente en el gru-
po de Michigan 2023, hubo un aumento de comprensión 
lectora en el área de recontar de septiembre a diciembre 
en comparación con el grupo de Michigan 2022 que no 
participó del proyecto “Amigos.” En resumen, un estudio 
como este puede tener un gran impacto en la educación 
transformadora, los proyectos de colaboración y las ac-
tividades de resolución de problemas con compañeros 
internacionales que enseñan a los estudiantes a traba-
jar eficazmente en equipos diversos. Al participar en un 
programa de intercambio, los estudiantes empiezan a 
verse a sí mismos como parte de una comunidad global. 
En fin, un intercambio como este programa puede ten-
er grandes beneficios para todos los estudiantes. Este 
estudio sienta las bases para seguir implementando la 
educación transformadora para proveer experiencias 
que fortalezcan las lenguas de herencia, conocimientos 
lingüísticos así como la identidad personal y cultural. 
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